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RESUMO

SIQUEIRA, CARLA FERNADA OLIVEIRA. ESTUDO DE CASO SOBRE A INCLUSAO
DE UMA ALUNA COM DEFICIENCIA INTELCTUAL: PERCEPC}AO DE UMA
GRADUANDA DE PEDAGOGIA. Brasil, 2014, Monografia (Graduagdo em Pedagogia) —
Faculdade de Educacdo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.

Este estudo teve como objetivo analisara trajetoria escolar de uma aluna com deficiéncia
intelectual a partir de uma experiéncia de iniciacdo cientifica. Os objetivos especificos foram:
a) Analisar o processo de transicéo da escola especial para o ensino regular de uma aluna com
deficiéncia intelectual.; b); ldentificar os impactos da transicdo da escola especial para o
ensino regular sobre o desenvolvimento da aluna. De forma a contemplar os objetivos citados
foi realizado uma pesquisa qualitativa, com um viées de um Estudo de Caso, um estudo
profundo e detalhado de um objeto que nos permita o conhecer de forma minuciosa.. Entre 0s
procedimentos foram realizadas observacdes tanto na Escola Especial como na Escola
Regular e entrevistas com os professore que participaram desse processo. A analise dos dados
a necessidade do trabalho colaborativo entre ambas escolas para a efetivacdo do processo de
inclusdo escolar. Os dados obtidos também evidenciaram a possibilidade de sucesso na
incluséo de alunos com deficiéncia intelectual.

Palavras Chaves: Inclusdo Escolar — inicia¢ao cientifica — deficiéncia intelectual.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, principalmente a partir dos anos 1990, foi possivel observar
mudancas enormes no cendrio educacional, a comecar pela inclusdo de pessoas que até entao,
ndo possuiam o direito de frequentar a escola regular. Dentre eles destacam-se 0s alunos alvos
da educacdo especial: pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades (BRASIL, 2008a). Apesar de mudancas consideradas significativas, muito
ainda precisa ser feito.

Ao longo da historia da educacdo especial foi possivel observar uma gama de
paradigmas. Sendo paradigma entendido como um conjunto de ideias compartilhadas e
defendidas por uma comunidade cientifica. (KUHN apud BEYER, 2005, p.16). Atualmente
estamos vivenciando o paradigma da educacdo inclusiva. Partindo da ideia defendida pela

Declaragdo de Salamanca®, que possui como pressuposto basico:

Todos os alunos independentemente de suas condicGes
socioecondmicas, raciais, culturais ou de
desenvolvimento, sejam acolhidos nas escolas regulares,
as quais devem se adaptar para atender as suas
necessidades (UNESCO, 1994, p.5).

O presente estudo tem como objetivo analisar a trajetoria escolar de uma aluna com
deficiéncia intelectual a partir de uma experiéncia de iniciacdo cientifica. Tendo como ideal
de uma escolarizacdo efetiva, caracterizada como uma aprendizagem académica e uma
interacdo social dessa estudante.

A inclusdo escolar defendida no presente trabalho segue as palavras de Rodrigues
(2003):

Estar incluido é muito mais do que uma presenca fisica: é um
sentimento e uma pratica mutua de pertenga entre a escola e a

1 ~ , A s . . .

A chamada Declaracdo de Salamanca é o documento resultado da: Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e qualidade, realizada em Salamanca, na Espanha, no ano de 1994, considerada como um marco na
Educacdo Inclusiva.



crianga, isto €, o jovem sentir que pertence a escola e a escola
sentir que é responsavel por ele (p. 95).

Refletir na inclusdo requer que pensemos de forma responsavel e consciente. Nao
somente colocar o aluno com necessidade especial na escola regular, mas garantir sua
aprendizagem efetiva. Onde precisamos pensar sobre curriculos, metodologias, dindmica
escolar, ou seja, repensar na funcéo da escola e no papel do professor frente a diversidade.

Como foi mencionado no objetivo, o presente estudo parte das minhas percepgdes
como bolsista de Iniciacdo Cientifica do Grupo de Pesquisa: Inclusdo e aprendizagem de
alunos com necessidades educacionais especiais: praticas pedagogicas, cultura escolar e
aspectos psicossociais, ligado ao Programa de Pds-graduacdo em Educagdo da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)%

No ano de 2011, o grupo no qual fago parte foi chamado para participar do processo
de ressignificagdo de uma escola especial. Num primeiro momento nos dirigimos a institui¢éo
a fim de verificar o que a escola desejava e 0 que ocorria no interior das salas de aulas. Foi
entdo que observamos que havia alunos que permaneciam anos e mais anos na escola e ndo
avancavam em seus conhecimentos académicos, mas também sociais.

O grupo entdo iniciou um projeto denominado: Educacdo Especial no contexto da
Educacdo Inclusiva: uma analise do AEE no sistema publico do Estado de RJ®, no qual o
grupo propds iniciar um curso de formacdo continuada, possuindo a seguinte tematica:
individualizacdo do ensino, processo de ensino-aprendizagem de pessoas com deficiéncia
intelectual, politicas publicas entre outras. Onde diversos trabalhos foram publicados, dentre
eles: Cruz, Mascaro, Nascimento (2011), Siqueira et all (2012, 2013).

Foi entdo que entrei no grupo como bolsista de Iniciacdo Cientifica, e me foi solicitado
que eu verificasse se apds a realizacdo do curso. Se havia ocorrido alguma modificacdo na
pratica do professor que participou do mesmo. Dessa forma, foi assim que eu cheguei a escola

especial.

Durante um dia de minhas observacdes, a professora da turma que tinha ficado
responsavel por observar, venho comentar comigo sobre o potencial de uma aluna com
Sindrome de Down, dizendo que esse ndo era o lugar dela. Uma vez que a mesma ja

encontrava-se praticamente alfabetizada.

2 . . .
www.eduinclusivapesg-uerj.pro.br

* Para saber mais: http://www.eduinclusivapesg-uerj.pro.br/


http://www.eduinclusivapesq-uerj.pro.br/

Na reunido de grupo seguinte, comentei com o0s participantes sobre o ocorrido e minha
Orientadora me pediu que eu realizasse observacfes mais sistematicas sobre a aluna, que
posteriormente se tornou meu sujeito de pesquisa. A trajetéria desse estudo iniciou em uma
instituicdo especializada, onde pude observar sua “preparag¢do” para inclusdo, por um periodo
de seis meses. E, posteriormente, a acompanhei por dois meses na escola regular, vivenciando

seu processo de incluséo.

Justifica-se, entre outros aspectos, por possuir poucos estudos tendo como foco a
trajetoria escolar de cunho longitudinal de alunos com deficiéncia intelectual. De acordo com
Glat e Pletsch (2004), novos estudos precisariam ter duas diregdes: a primeira seria na
avaliacdo de inimeras experiéncias de inclusdo em curso, realizando pesquisas de campo sob
diferentes enfoques metodologicos, a fim de avaliar inimeras experiéncias de incluséo
escolar.

De forma a enfatizar a importancia desse tipo de estudo para area, Bueno afirma:

Existe a necessidade do desenvolvimento de estudos e
pesquisas sobre aspectos macroestruturais e de estudos
qualitativos que procurem investigar processos singulares de
escolarizacdo, tendo como foco as trajetorias e as condigdes
dos alunos no interior das escolas (2005, p.112).

Dessa forma o presente estudo apresenta como objetivo analisar a trajetoria escolar de
uma aluna com deficiéncia intelectual a partir de uma experiéncia de iniciacdo cientifica. Para

um bom entendimento a cerca do objetivo apresento os objetivos especificos:

e Analisar o processo de transi¢do da escola especial para o ensino regular de uma aluna
com deficiéncia intelectual.
e Identificar os impactos da transicdo da escola especial para o ensino regular sobre o

desenvolvimento da aluna.

Visando alcancar os objetivos tracados a cima, o presente trabalho se divide em trés
capitulos. No primeiro capitulo faremos um breve panorama historico da Educacao Especial,
apresentando os modelos vivenciados, de forma que o leitor compreenda a Educacdo
Inclusiva. Apresentaremos também as principais legislacdes sobre a tematica. Discorremos
ainda sobre o dialogo entre a Educacdo Especial e os pressupostos da Educacdo Inclusiva.
Também discutiremos as possiblidades de novas formas de atuacdo para a Educacdo Especial.
Neste sentindo, corroborando com Glat e Blanco (2009) ao lembrarem que a experiéncia tanto

nacional quanto e internacional vem demonstrando que os pressupostos da inclusédo escolar



dificilmente serdo implementados sem o suporte da Educacdo Especial. Este é o caso, por
exemplo, da bidocéncia.

Em seguida, apresentaremos a metodologia utilizada no desenvolvimento da pesquisa.
Trata-se de uma Pesquisa Qualitativa com um viés de Estudo de Caso, onde o pesquisador
escolhe uma unidade de estudo e se aprofunda para compreender o que esta ocorrendo. Além
da apresentacdo da metodologia, expomos também seus procedimentos de coleta de dados, 0s
sujeitos (sendo eles divididos em: sujeito focal e os secundarios) e por ultimo é mostrado os
cenarios que a pesquisa se insere.

Posteriormente, os dados coletados durante as observacOes e as entrevistas seréo
apresentados e discutidos tendo como apoio a literatura da area. O trabalho é finalizado
levantando consideracdes pertinentes as questdes abordadas ao longo da pesquisa, e

embasando nos dados obtidos e em pesquisas e em estudos anteriores sobre o tema.



Capitulo |

REFLETINDO SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL E A EDUCACAO
INCLUSIVA: UMA RELACAO NECESSARIA PARA A INCLUSAO
ESCOLAR

“A educacdo hoje é um direito do homem, construg¢do e conquista
humana, e deve levar a efetivacdo de uma vida com qualidade para
todas as pessoas” (KASSAR, 2007, p.65)

A escola enquanto uma instituicdo social ao longo do tempo sempre se deparou com a
pluralidade em seu cotidiano. A partir do reconhecimento dessa diversidade, a politica
educacional tem-se voltado, cada vez mais para 0 modelo de uma Educagdo Inclusiva.
Também conhecida como “uma educacio para todos™, esta proposta determina que todos os
alunos, independentemente de suas condicdes bioldgicas, sociais e /ou econémicas, possuem
como direito uma escolarizacdo gratuita e de qualidade. Esse nova mudanca de concepc¢édo de
escola, vem sendo consolidada, em nosso pais, por meio de diversos aparatos legais
(BRASIL, 1988, 1996, 2001). Certamente, a implementacdo dessa nova cultura escolar, ndo
vem sendo tarefa facil, mas repleta de conflitos, dentre eles: politicos, ideologicos,
econdmicos e sociais.

Entretanto, ndo ha como falar em Educacdo Inclusiva, sem nos remetermos a
Educacdo Especial. Uma vez que para a implementacdo de um modelo, ndo é necessario o
rompimento de outro; ou seja, € possivel se trabalhar com duas propostas educacionais que se
complementem. Corroborando com essa ideia, Glat, Fontes e Pletsch (2006) consideram que a

Educacao Inclusiva, representa:

. 0 desenvolvimento de um processo de transformagdo das
concepgdes tedricas e das praticas da Educacdo Especial, que vém

* Esse slogan estda presente na Declaracdo dos Direitos humanos (ONU, 1948), sendo resgatado na Conferencia
de Educagdo para Todos em Tomtien (UNESCO, 1998), na Tailandia, em 1990.



historicamente acompanhando os movimentos sociais e politicos em
prol dos direitos das pessoas com deficiéncia e das minorias
excluidas em geral.(p. 21-22)

A Educagéo Inclusiva, entdo, implica em uma mudanca na cultura escolar, de forma a
se reestruturar todos os aspectos que a compdem. Nesse contexto, a Educacdo Especial
também necessita ressignificar sua fungdo, abrangendo, além do atendimento especializado
direto com sujeitos com deficiéncias ou outras necessidades especiais, mas também o suporte

as escolas regulares que recebem esse alunado.
Conforme Glat e Blanco (2011):

A Educacdo Especial constitui-se como um arcabouco
consistente de conhecimentos tedricos e praticos, estratégias,
metodologias e recursos para auxiliar a promocdo de
aprendizagens de alunos com deficiéncia e outros
comprometimentos (p.18)

Assim, ndo é concebivel que exista uma dicotomia entre a Educacdo Especial e a
Educacdo Inclusiva. Pois, a Educacdo Especial é entendida como uma modalidade de ensino
que perpassa todos os niveis de escolaridade e tem como uma de suas fungdes subsidiar a

Educacéo Inclusiva.

1.1- Breve trajetdria da Educacao Especial no Brasil

A Educacdo Especial, tradicionalmente, € apresentada como um sistema paralelo de
ensino, uma modalidade segregada, tendo como foco o atendimento especializado para alunos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, e altas habilidades/ superdotacéo.
Caracterizando-se como um atendimento especializado, com profissionais, técnicas, recursos
e Servicos proprios.

Até meados do século XIX, pessoas que eram consideradas “diferentes”, “anormais”
eram excluidas do convivio social por meio de diferentes formas de instituicGes segregadas,
tais como: hospicios, escolas especializadas, asilos, entre outras. Os primeiros atendimentos
educacionais para pessoas com deficiéncia comecaram por volta do final do século XI1X. Mas
foi s6 por volta dos anos 1960 que a Educacdo Especial comecou a se desenvolver como um
campo de saber e também area de atuacéo.

Os primeiros profissionais que perceberam a necessidade de se escolarizar pessoas

com deficiéncia foram os medicos. Entretanto, a deficiéncia era entendida como uma doenca



cronica, e seu atendimento caracterizado por um viés terapéutico. Tanto a identificacdo, como
a avaliacdo, eram pautadas em exames clinicos, médicos e/ou psicoldgicos.

Esse modelo ficou conhecido como modelo médico. O atendimento a essa clientela
tinha como base um conjunto de terapias individuais, sendo de responsabilidade da Medicina.
Nessas atividades era dada pouquissima énfase as atividades da &rea académica, as quais,
quando aconteciam, ndo passavam de uma pequena parcela do tempo do sujeito. Todo o
trabalho educacional era baseado em atividades de vida diéria, e sempre preparando esse
individuo para um eterno processo de alfabetizacdo, uma vez que esses alunos eram vistos
como incapazes de introduzir-se na cultura letrada, ou seja, havia pouquissimas expectativas
em relacdo a essa clientela (GLAT & BLANCO, 2011).

Isso se justificava, pelo fato que a educagdo escolar, ndo era entendida como
prioritaria, ou mesmo possivel, para as pessoas com deficiéncia. De acordo com Bueno
(2004a) a Educacdo Especial surgiu voltada para ofertar escolarizacdo a criangas cuja
anormalidade fora determinada como prejudiciais ou até mesmo impeditivas para a sua
insercdo nos processos regulares de ensino.

No Brasil, os primeiros atendimentos a pessoas com deficiéncia tiveram inicio em
1854, com a criagdo do Imperial Instituto de Meninos Cegos, hoje denominado Instituto
Benjamin Constant (IBC). E em 1867, foi inaugurado também o Imperial Instituto de Surdos
Mudos, hoje conhecido como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). A criagdo
desses institutos ocorreu de forma isolada, uma vez que nao havia legislacdes ou diretrizes
para a educacdo em geral.

Devido a demora do Estado em assumir a educacdo de pessoas com deficiéncia
intelectual, a sociedade civil comegou a assumir um pouco dessa responsabilidade, tendo sido
criadas associacdes para o atendimento a essa clientela, como a Associacdo de Pais e Amigos
0s Excepcionais (APAE) em 1954, que em 1963 deu origem a Federacdo Nacional das
APAES e a Federacdo Nacional da Sociedade Pestalozzi em 1948. Essas entidades tiveram um
papel importantissimo para a constituicdo da area do Brasil.

O final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970, foram marcados por movimentos em
prol dos direitos das minorias. Estes ndo visavam sd pessoas com deficiéncias, mas também
outros grupos que se encontravam a margem da sociedade passaram a ter mais visibilidade na
mesma. Foi entdo que essa parcela da populacdo comecgou a sair do anonimato e ocupar 0sS
espacos sociais, sendo um deles a escola.

Em resposta a essa demanda, se inicia uma preocupacdo do Estado a educagdo das

pessoas com deficiéncia, com a criagdo, pelo Ministério da Educacdo, do Centro Nacional de



Educagdo Especial’(CENESP) em 1973. Pode-se dizer que o CENESP representou a
institucionalizacdo da Educacdo Especial no Brasil, na medida em que comegaram a ocorrer
acOes mais sistematizadas, tendo como foco a melhoria e a expansédo no atendimento das
pessoas com deficiéncia. Dessa forma a Educacdo Especial passa a fazer parte das politicas
publicas, sendo criadas escolas especiais, bem como classes especiais em escolas regulares
das redes publicas. Apesar desse processo de institucionalizagdo, a oferta de vaga, ainda era
insuficiente, fato esse que a educacdo especial continuava funcionando como um servico
paralelo. (PLETSCH, 2009).

Segundo Mascaro (2013) paralelamente ao inicio do movimento de insercdo da
Educacdo Especial no sistema educacional, a &rea vivenciou um crescimento consideravel
tanto tedrico como préatico. O que trouxe mudancas significativas para o tipo de atendimento
ofertado a essa clientela. O aperfeicoamento de novos métodos e técnicas de ensino permitiu
uma mudanca na expectativa sobre a aprendizagem e também sobre o desenvolvimento
académico desses sujeitos, que até entdo se encontravam a alijados do processo de
escolarizagéo.

Partindo de processo de Institucionalizagdo, inicia-se um processo de mudanca de
concepcao até entdo defendida: passa-se do modelo Médico para 0 modelo Educacional,
trazendo consigo conhecimentos da Psicologia da Aprendizagem, onde se tira a énfase na
deficiéncia do individuo, pensando-0 como um sujeito capaz de aprender.

No modelo Educacional, o foco deixa de ser na deficiéncia, mas analisam-se
condices que possam promover o desenvolvimento e a aprendizagem desses sujeitos. Mas
apesar dessas mudancas em seus métodos, a Educacdo Especial ainda tinha resquicios do
modelo médico, como por exemplo: as classes especiais possuiam curriculos com uma logica
propria que difere do ensino regular, e continuava funcionando como um sistema paralelo de
ensino, com curriculos, métodos, pessoal, organizacao propria e especializada (MASCARO,
2013).

Acompanhado de tendéncias mundiais, que possuia como foco lutar contra a
marginalizacdo das minorias sociais, comega-se a ser divulgado por volta dos anos 1980° os

principios da chamada filosofia da “Normaliza¢do”, que nortearam o modelo educacional da

° Em 1986 0 CENESP foi transformado na Secretaria de Educacéo Especial (SEESP), a qual foi extinta no ano
de 2011, quando passou a integrar a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI).

® ale observar que o modelo de Integragéo, oriunda da filosofia de Normalizagéo, teve seu apogeu nos Estados
Unidos e alguns paises da Europa, sobretudo Escandindvia, na primeira metade da década de 1970, s6 tendo sido
divulgado em grande escala no Brasil, porém, nos anos 1980.



Integracdo. Esta visdo da Educagdo Especial entendia que as pessoas com deficiéncia tinham
o direito de possuir as mesmas condigdes de vida, incluindo ndo somente atividades de vida
didria, mas também social, do lazer e da educacdo, mais proxima e normal possivel dos
demais integrantes da comunidade. De forma que o objetivo consistia em tornar suas
condigoes de vida e aprendizagem o mais proximo possivel das dos “ditos normais”. (GLAT,
2006)

Glat (2006) lembra que a nova palavra de ordem era: “O deficiente pode se integrar na
sociedade”, a qual se tornou a nova matriz filosofica, politica e cientifica do campo da
Educagdo Especial.

De fato, com o passar do tempo o0 modelo segregado atribuido a Educacdo Especial,
passou ser severamente questionado, levando a uma busca por novas alternativas pedagégicas
para a inser¢ao dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino.

Partindo da Filosofia da Normalizacdo, que reconhecia o direito de pessoas com
deficiéncia de se integrar na sociedade, desenvolve-se 0 modelo da Integragdo. Nesse, visava-
se uma preparacgdo previa dos alunos oriundos de instituicdes especializadas de forma a serem
integrados nas classes regulares, recebendo quando necessario atendimento especializado em
paralelo.

De acordo com Bueno (1999a) no modelo da Integracdo o problema reside nas
caracteristicas dos alunos, podendo ser ou ndo incorporados ao sistema regular de ensino,
sempre que suas condigcdes pessoais permitirem. Nesse modelo a entrada desses alunos nas
classes regulares estava baseada em um diagnostico “seguro e com avaliacdo continua”.

Segundo Glat e Blanco (2011), o0 modelo da Integracdo, ao longo do tempo foi muito
criticado, pois exigia uma preparacao previa desses alunos para que fosse feita sua adaptacéo
no ensino regular. Mesmo com a Integracdo muitos desses alunos continuavam segregados em
escolas ou classes especiais, por ndo apresentarem a “preparagdo” adequada.

Para além da dificuldade exposta a cima, outro desafio encontrado foi a falta de
dialogo e o isolamento do professor da sala de recurso com o professor regente da turma na
qual o aluno encontrava-se matriculado. De forma que a escola delegava a responsabilidade
da aprendizagem tanto académica como social ao professor da sala de recurso.

As criticas realizadas & Integracdo, principalmente pela a manutencdo da excluséo
presente no interior das escolas, mais as novas expectativas sociais difundidas mundialmente,
deram origem a um novo modelo, denominado Educacéo Inclusiva.

A Educacéo Inclusiva tem como principio que todos os alunos, independente de suas

condigdes socioeconbmicas, raciais, culturais ou do seu desenvolvimento, necessitam ser



acolhidos nas escolas regulares, as quais precisam se adaptar para atender esse alunado. Para
Mascaro (2013):

A inclusdo tem como um dos seus principios a ruptura com
a ideia de padrdo, de absoluto, isto é com a
homogeneidade, dando lugar & equiparacdo de
oportunidades entre os sujeitos, independentemente de cor,
raca, classe social, sexo deficiéncia, a fim de se produzir o
respeito e a aceitacdo da diferenca (p.38).

Esse novo paradigma educacional, é fundamentado em conceitos tais como:
valorizacdo da diversidade, atencdo as necessidades especificas de cada sujeito,
acessibilidade, flexibilizacdo e adequacao curricular. Também enfatiza as novas demandas na
formacéo do docente que ird trabalhar com a incluséo.

De acordo com Pletsch (2009) uma escola que se diz inclusiva, tem que ser pensada
enquanto uma instituicdo social, onde todos os alunos, independente de cor, raca, deficiéncia,
possuem o direito ndo somente de acesso, mas principalmente de permanéncia e
aprendizagem, ou seja, com um ensino de qualidade para todos.

E importante ressaltar que a Educacdo Inclusiva, precisa ser entendida como um
processo longo, uma vez que a escola necessita ndo so6 desenvolver o individuo
academicamente, tarefa essa imensamente complexa, mas também socialmente, ou seja,
criando um respeito a essa diversidade de individuos presentes. Segundo o Ministério da
Educagao (BRASIL,1998): “Inclusao ndo significa simplesmente matricular os educandos
com deficiéncia em classe comum, ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar
ao professor e a escola 0 suporte necessario a sua agdo pedagogica” (p.22)

ApOs apresentar 0s principios e pressupostos da Educagdo Inclusiva, considero
relevante discutir brevemente as diferencas entre o modelo de Inclusdo Escolar e o da
Integracdo. De acordo com Bueno (1999a) tanto a Inclusdo como a Integracdo possuem como
norte a incorporacdo de criancas com deficiéncias ou outras condicGes atipicas de
aprendizagem no ensino regular, mas ha uma diferenca de fundo entre ambas.

Como j& mencionado, na Integracdo os alunos com deficiéncia somente eram
integrados as turmas regulares, na medida em que conseguissem “alcangar a turma”,
recebendo apoio especializado de forma paralela. Ja na Inclusdo, a escola deve receber esse
alunado independentemente de sua deficiéncia ou seu grau de comprometimento nas turmas
regulares, cabendo a ela a responsabilidade de transformacao, ou seja, pensar na flexibilizacao

curricular de forma a atender as necessidades desse educando.



1.2- Principais marcos legais da politica de Educacéo Inclusiva no Brasil

A Constituicdo Federal de 1988, no seu inciso Il do artigo 208, estabelece que o
atendimento educacional especializado “aos portadores de deficiéncia” deve se dar
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988). O Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) aponta no seu artigo 54 “o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, sugerido como preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1990). A Politica Nacional de Educacdo Especial, destaca o apoio do sistema
regular de ensino, no que diz respeito a inser¢do desses alunos, de forma a priorizar o
financiamento dos projetos institucionais, que tenham como foco a integracdo desses sujeitos
(BRASIL, 1994).

Os principios apresentados acima foram reafirmados na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996) e nas Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacédo Basica (BRASIL, 2001), que dispbe sobre a organizacdo dos sistemas
de ensino e formacéo docente.

Pode-se considerar, entdo, que no inicio do Século XXI a Educacdo Inclusiva se
efetivou como uma politica oficial do pais, tendo o amparo de legislacdo em vigor, sendo
transformada em diretrizes para Educacdo Basica dos sistemas federais, estaduais e
municipais. Conforme as Diretrizes Nacionais para Educacao Especial na Educacdo Béasica
(BRASIL, 2001)

Art.2: “Os sistemas de ensino devem matricular a todos os
alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando &s condicdes necessarias para uma educacao
de qualidade para todos”.

Em 2003, o Governo Federal lancou o Programa Nacional Educacdo Inclusiva:
direito a diversidade (BRASIL 2003). Esse programa foi elaborado partindo das proposicoes
da UNESCO, tendo como objetivo disseminar a politica da Educacdo Inclusiva nos
municipios, com diversas acdes, dentre elas a formacéo de professores.

Foi a partir de 2008, com a aprovacdo da nova versdao da Politica Nacional da
Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008a) que a incluséo

escolar ganhou maior impeto, o objetivo de esse documento orientar as redes escolares a ser



transformarem em sistemas inclusivos. Essa legislacdo possui como tarefa atualizar as
normativas nacionais considerando os referenciais defendidos pela ONU, e trazendo como
objetivo:

“Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: 0 acesso ao ensino
regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
Educacdo Especial desde a educacdo infantil ao ensino superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais para a inclusdo” (BRASIL,2008,p.14)

Nos anos de 2008 e 2009 houve duas importantes legislagdes que abordavam
principalmente a obrigatoriedade da matricula de todo publico com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento e altas habilidade/superdotacdo em escolas comuns, a
implementacdo nesse espaco do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
modalidade de salas de recursos multifuncionais, bem como diretrizes sobre formacéo de
professores.

O periodo de 2008 a 2011, porém, foi marcado por acirrados debates a cerca de
melhores formas de implementacdo do novo paradigma escolar: a Educacdo Inclusiva no
cotidiano escolar. Mesmo acompanhado de dispositivos legais, muitos sistemas de ensino
descontinuaram suas instituicdes especializadas, onde Institutos centenarios de Educacéo
Especial como o INES e o IBC sofreram a ameaca de fechamento. E importante salientar que
por pressdao dos movimentos sociais no final do ano de 2011 foi publicado o Decreto 7.611
(BRASIL, 2011) que revogou por completo o anterior Decreto 6.571 de 2008 (BRASIL,

2008b), flexibilizando a forma de oferecimento e financiamento do AEE.

Art. 20 A educacdo especial deve garantir os servi¢os de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 2011).

Partindo desse decreto foi possivel estabelecer a possibilidade do atendimento
educacional especializado preferencialmente, como apontado na LDB, na rede regular de
ensino e ndo mais de forma obrigatéria como no decreto por este revogado. Também garantiu
apoio técnico e financeiro as instituicdes privadas sem fins lucrativos com atuacdo exclusiva
em Educacdo Especial.

Cabe ressaltar que ndo é possivel se implementar a Inclusdo Escolar no nosso sistema
escolar apenas com decretos e legislagGes. De acordo com Pletsch (2010) esta é uma questéo

na qual ha que se considerar a maltiplas dimensdes vivenciadas por alunos com deficiéncia.



H4&, portando, necessidade do campo investigativo da Educacdo Especial avaliar como a
legislagdo ¢ aplicada no cotidiano escolar. Tais a¢des poderiam dar subsidios para efetivacao
da Educagéo Inclusiva.

1.3- A relagdo necesséria entre a Educacgdo Especial e a Educacéo Inclusiva para a

construcdo de uma escola inclusiva

De acordo com Glat & Blanco (2011), vem sendo apontada uma dicotomia entre a
Educacdo Especial e a Educacdo Inclusiva, como se houvesse a descontinuidade de uma em
detrimento do outra. Mas, como j& discutido, sem o suporte da Educagdo Especial
dificilmente a Educacéo Inclusiva sera implementada.

A Educacdo Especial é entendida como uma éarea do conhecimento que busca
desenvolver teorias, praticas e politicas direcionadas ao atendimento e melhoria da educacgéo
das pessoas com algum tipo de necessidade educacional especial. (GLAT & BLANCO,
2011). Ja a Educacdo Inclusiva € um paradigma escolar, no qual todos os alunos independente
do tipo ou grau de comprometimento devem ser inseridos no contexto de uma sala de aula
regular. Cabendo a escola adequar-se de forma a dar uma resposta educacional adequada a
necessidade de todos os alunos. Faz-se necessario o reconhecimento da importancia da
Educacdo Especial, de forma a considera-la como um alicerce e base para se efetivar o
processo de escolarizacdo desses educandos.

Dessa forma, atualmente vivenciamos uma ressignificacdo do papel da Educacéo
Especial, antes focado apenas na producdo de conhecimentos dirigidos, e também no
atendimento direto a esses educandos e agora novamente voltado para a producdo de
conhecimentos direcionados ao suporte das escolas comuns para o recebimento desses
sujeitos.

Com a politica de Educacdo Inclusiva, a funcdo da Educacdo Especial esta
correlacionando ao papel de Atendimento Educacional Especializado de carater suplementar’
ou complementar aos alunos especiais incluidos em classes comuns. Mas, também lhe cabe
oferecer servicos especializados de carater substitutivo, como € o caso de escolas e classes
especiais.

Entretanto, a inclusdo escolar ainda é vista como uma responsabilidade da Educacao
Especial e ndo como um conjunto de medidas comum a todos os profissionais envolvidos
nesse processo, de forma interdisciplinar. Atribuindo assim a importancia do trabalho de

forma colaborativa. Mendes (2006) ressalta a importancia de cada comunidade escolar em

" Para alunos com altas habilidades.



buscar seu caminho na construcdo da politica da Inclusdo Escolar, levando em conta suas
bases histdricas, legais, filosoficas e também econdmicas.

De forma a contribuir com a concretizagdo da Educacdo Inclusiva entra a Educacao
Especial com variadas modalidades de atendimento educacional especializado. Neste
contexto, trago para ilustrar um quadro realizado com base em Glat & Pletsch (2011), onde se

destacam algumas dessas modalidades mais conhecidas nas redes regulares de ensino.

) L Profissionais que
Modalidade Descrigdo
atuam
Realizado o atendimento em
domicilio para alunos impedidos de -
- Professor especialista,
. frequentar a escola, temporaria ou ~
Ensino L formado em Educacéo
- permanentemente, por limitacOes .
Itinerante - . Especial.
fisicas ou de saude
Trabalho colaborativo exercido pelos
dois professores regente e especialista, | Professor regente da turma e
que atuam juntos a classe comum. | Professor especialista,
Bidocéncia Dividindo a responsabilidade das | formado em Educacdo
praticas pedagégicas cotidianas no | Especial.
contexto escolar.
Funcéo de apoio ao professor regente
- dando  suporte  pedagégico as | Professor auxiliar ou
Mediacéo L - o
atividades do cotidiano escolar. estagiéario.

Quadro 1 : Breve descricdo de modalidades de atendimento educacional especial ( GLAT& PLETSCH,2011)

Como afirmam Glat e Blanco (2011), tanto nacionalmente como internacionalmente, a
experiéncia vem demonstrando que sem o suporte da Educacdo Especial, os pressupostos da
Educacdo Inclusiva dificilmente serdo implementados com sucesso.

Assim ndo cabe mais se pensar em uma dicotomia entre a Educacdo Especial e a
Educacdo Inclusiva, de forma a se considerar que a proposta da Educacdo Inclusiva implica
em um processo de reestruturacdo da escola. Por outro lado, a Educacdo Especial precisa
ressignificar seu papel para dar suporte as escolas regulares que recebem alunos com

deficiéncias, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacéo.



CAPITULO II
TRAJETO METODOLOGICO: CONSTRUINDO A PESQUISA

“E evidente que a escolha de uma determinada forma de
pesquisa depende antes de tudo da natureza do problema
que se quer investigar e das questbes especificas que
estdo sendo formuladas” (ANDRE, 2005, p.33)

Conforme foi possivel observar, o presente estudo tem como objetivo analisar a
trajetdria escolar de uma aluna com deficiéncia intelectual, partindo da minha experiéncia de
iniciacdo cientifica, por meio da minha a percepcdo e a visdo dos professores que a
acompanharam esse percurso. Neste capitulo apresentaremos a metodologia da pesquisa,
assim como seu campo de investigacdo, 0 cenario, 0s participantes e por ultimo o0s

procedimentos de coleta dos dados.

2.1- Metodologia da Pesquisa

O estudo se caracteriza como um trabalho de campo, de matriz qualitativa, onde
segundo Silva (2010) a abordagem de pesquisa qualitativa busca uma maior compreensdo dos
significados e caracteristicas presentes no cotidiano dos participantes da investigacao

cientifica.

Trata-se de um estudo de caso, onde Stake (1995, apud ANDRE, 2005) o define como:
um estudo da particularidade e da complexidade de um caso singular, levando a entender sua
atividade dentro de importantes circunstancias, ou seja, envolve um estudo profundo e

detalhado de um objeto que nos permita o conhecer de forma minuciosa.

Segundo Nisbett e Watt (1978, apud ANDRE, 1984) o estudo de caso é entendido

como uma investigacdo sistematica de uma instancia especifica.

Conforme Satke (1994, apud ANDRE, 2005) o estudo de caso ndo é um método
especifico, mas um tipo de conhecimento, ndo se caracterizando, portanto, como uma escolha
metodoldgica, mas uma escolha de um objeto a ser estudado, ou seja, 0 que se aprende ao

estudar o caso.



André (2005) aponta quatro caracteristicas fundamentais em um estudo de caso, sendo
eles: a particularidade, a descricdo, a heuristica e a inducéo. A primeira caracteristica consiste
em se analisar um objeto em particular, ou seja, focar sobre apenas um objeto; j& a segunda
significa o detalnamento completo e literal do objeto analisado; a terceira refere-se a ideia de
que o estudo ilumina a compreensédo do leitor sobre o fenémeno analisado e a quarta significa

que a grande maioria dos estudos de casos estdo baseados em uma légica indutiva.

Na literatura podemos observar diversas categorizacdes sobre os tipos de estudo de
caso, para esse estudo foi utilizado a denominagdo de um estudo de caso do tipo etnografico,
onde se caracteriza quando ha o interesse em conhecer uma instancia em particular,
compreendé-lo de forma profunda, no que diz respeito a sua complexidade e totalidade,
buscando retratar o dinamismo da situacdo analisada tal como ela ocorreu. (ANDRE, 2005
p.31).

A metodologia de estudo de caso € bastante importante no campo da educagéo, sendo
ela entendida como tendo um potencial enorme de contribuicdo aos problemas da pratica
educacional, ao fornecer informacdes valiosas que permitem também decisbes politicas.
(DEUS et al 2010, p.5)

2.2- Campo de Investigacéo

O campo de Investigacdo selecionado para a realizacdo desse estudo foram duas
unidades da Fundacdo de Apoio a Escola Técnica (Faetec), 6rgdo subordinado a Secretaria de
Ciéncia e Tecnologia do Estado do Rio de Janeiro - localizada na cidade do Rio de Janeiro. O
primeiro campo desse estudo foi a Escola Especial Favo de Mel® e o segundo foi a Escola

Estadual de Ensino Fundamental Republica.

O cenario na qual se iniciou o estudo foi a Escola Especial Favo de Mel. A unidade
escolar em 1996, como lembra Fogli (2010, pg. 75), “surgiu do processo de ressignificagdo da
Escola Mario Altenfelder (internato), que se destinava as pessoas que se encontravam a
margem da sociedade, apresentando quadro de desajuste de conduta, doencas mentais ou

ainda deficiéncia”.

Mudanca de nome e de praticas pedagdgicas da Centro de Apoio Especializado & Educacdo Profissional
(Caep) Favo de Mel, realizada na data de 1 de setembro de 2012, tendo como um intuito tornar-se um
instituicdo de referéncia no processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual.



A escola de acordo com seu Projeto Politico Pedagdgico tem como objetivo:

Consiste em atendimento educacional especializado a pessoas com deficiéncia
intelectual com vista a inclusao social.

Para tanto, pretende dinamizar um curriculo que contemple temas e preocupagdes
mundiais; resgatar a visdo de totalidade dos sujeitos; estabelecer principios
curriculares que possibilitem a participacdo e co-responsabilizagdo dos sujeitos que
priorizem uma acgdo pedagogica voltada a construcdo de cidaddos conscientes;
garantir o acesso e permanéncia com qualidade e implementar um espaco de
pesquisa ( FAETEC, 2011, p.15).

O corpo docente dessa instituicdo é formado por professores graduados e, em sua
maioria, pés-graduados, habilitados em Educacdo Especial, sendo que alguns possuem
mestrado. (Nota de Campo, 23 de Novembro de 2012).

A Escola Especial é organizada por uma légica diferenciada da Escola Regular, uma
vez que segundo Bueno (1999a): “A nao seriacdo da Educacao Especial nasce exatamente da
critica a seriacdo e da repeténcia”, pautada em uma educacdo na diversidade, onde envolve
modificagdes na organizagédo, nos contetdos, nos objetivos, nas metodologias, na organizacao

didatica e na organizacdo de tempo sendo constituida através de Ciclos do Desenvolvimento:®

o Ciclo I: Nucleo Pedagogico - alunos entre 6 e 11 anos matriculados em dois

turnos (manha)

o Ciclo II: Nucleo Pedagdgico - alunos entre 12 e 16 anos matriculados em dois

turnos (manha e tarde).

o Ciclo I1I: Nucleo Bem-Viver — alunos a partir de 18 anos, matriculados em
dois turnos (manha e tarde); sdo oferecidas atividades diversificadas como

pintura, esportes, artesanato, sala de leitural0.

o Nducleo de Formacdo Inicial e Continuada: alunos a partir de 16 anos,
matriculados em dois turnos (manha e tarde); sdo oferecidos seis cursos:
Operador de Reprografia, Auxiliar de Cozinha, Auxiliar de Jardinagem,
Cumim, Continuo e Auxiliar de Servicos Gerais. (FAETEC, 2011)

° Os Ciclos de Desenvolvimento propdem o agrupamento dos estudantes pela suas fases de formacgao: infancia,
adolescéncia e adulta (FAETEC, 2011)

1% A proposta pedagdgica da escola é diversificada e este nucleo foi pensado para aqueles alunos que apesar de
ja possuirem idade para frequentar um curso de Educacdo Profissional, ainda ndo demonstram interesse pela
atividade.



O segundo campo de pesquisa, como ja foi mencionado foi a Escola Estadual de
Ensino Fundamental Republica, em relacdo aos dados dessa instituicdo tive um pouco de
dificuldade em obté-los. A escola atende o Ensino Fundamental, ou seja, do 1° ao 9° ano,
possui atividade extras, tais como: Educacdo Fisica, Artes, Sala de Leitura e Informatica. Em
relacdo ao seu quantitativo de alunos, pude notar que pode-se considera-la uma escola de
porte grande. A escola é divida em bloco, A, B, C, a sala na qual o sujeito encontra-se é no
bloco C, mas é conhecida e chamada como Vila, pois é um corredor com salas de um lado e

do outro lembrando uma vila.

A escola esta passando por um processo de reestruturacdo, ja que o prédio é uma
construgdo muito antiga, e apresenta alguns problemas estruturais. As salas de aula, séo

relativamente pequenas, ndo séo climatizadas.

Em relagéo a sua estrutura curricular, no primeiro ano do Ensino Fundamental, eles
utilizam uma espécie de cartilha, com a temética da Turma da Monica, essa cartilha se
baseia na metodologia de Silabacgdo, onde Ferreira e Cruz (2005) definem que a logica da
teoria silabica é que cada silaba deve corresponder a uma grafia. Nesse tipo de
procedimento primeiro aprendem as letras, depois as palavras, o que leva a alfabetizacéo.
No que diz respeito a avaliacdo, os alunos possuem provas no primeiro e terceiro trimestre
nao possuindo notas, apenas para estarem integrados ao modelo escolar. Essa avaliacédo €
dada através de relatdrios sobre o desenvolvimento de cada aluno de forma individual.
(NOTA DE CAMPO, 26 de Novembro de 2013)

Um aspecto bastante interessante, € que ambos 0s campos se localizam bem proximos,
ou seja, de uma escola eu consigo ver a outra. Um inspetor de ensino me relatou uma ida
minha a escola especial, que hd muitos anos atras havia uma passagem entre as escolas, mas
que um diretor da escola regular a fechou, por conta de alunos que fugiam. Somente de trés
anos para c4, que essas escolas comegaram a estreitar ligacdes, e consequentemente a pensar

na inclusdo desses alunos da escola especial.



2.3- Cenério de Investigagéo

Como foi possivel observar que o estudo foi desenvolvido em dois locais

distintos, o que nos levou a desenvolvé-lo em dois cenérios diferentes.

O cenério inicial em que o estudo comecgou a ser estruturado foi uma turma da Escola
Especial Favo de Mel, que foi acompanhado durante o ano de 2012. Sendo € caracterizada
como uma das classes de Ciclo I, possuido formada por seis alunos, sendo eles: quatro alunos
com sindrome de Down, uma aluna com uma Deficiéncia Multipla e uma com problemas
sérios de comportamento, mas ainda ndo diagnosticada. Os alunos possuiam uma média de
idade de 7 a 9 anos. Alguns desses alunos ja possuiam experiéncia em escola regular, mas a

sua grande maioria a escola especial era seu primeiro contato com o universo escolar.

Essa turma tinha uma professora especializada em educacéo especial e uma ajudante
com uma formacéo técnica, no caso em Escola de Formacdo de Professores, que havia sido

contrata para ajudar nas turmas de Ciclo I.

Um dado bastante interessante sobre essa turma € que os alunos que a frequentavam ja
estavam ali quase dois anos juntos, ou seja, com 0s mesmos colegas de classes como tambem
com a mesma professora. Essa turma tinha para além das aulas com essa docente, aulas de

sala de leitura, de educacéo fisica e de artes.

O segundo cenario escolhido foi uma turma de Ensino Fundamental que foi
acompanhada durante o ano de 2013, cursava o0 1° ano do Ensino Fundamental. Sendo
composta de vinte alunos, um deles com Sindrome de Down, tendo como uma média de idade

de seis e oito anos.

A classe tinha como caracteristica ser uma turma considerada de inclus&o, tendo duas
professoras atuando de forma colaborativa, ou seja, o que é denominado Ensino
Colaborativo'?, onde segundo Glat e Pletsch (2011):

caracteriza-se pelo trabalho colaborativo entre o professor regente da turma e
um professor de apoio da educagdo especial [...] trabalham juntos na classe
comum, dividindo a responsabilidade de planejar, avaliar e organizar as

préticas pedagdgicas para atender as demandas colocadas pela inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais ( p. 24).

Dessa forma a turma possuia duas docentes, uma regente de turma, como aponta

Bueno (1999b) chamada de “generalista” que de um modo geral ndo possui habilidades para o

" para saber mais: ESTEF, 2013; FONTES, 2009



trabalho com os alunos com necessidades educacionais especiais e a professora de apoio da
Educacdo Especial ou “especialista” que nao se encontra preparada para lidar com a pratica
exigida por uma turma comum. Contudo, trabalhando de forma colaborativa podemos
considerar que ambos tém papeis distintos, mas a0 mesmo tempo complementares que séo

favoraveis a efetivacdo do processo de inclusdo.
2.4- Caracterizacdo dos Participantes

Para a realizacdo desse estudo foram escolhidos cinco sujeitos, sendo eles divididos
em focais e secundarios. O sujeito focal foi uma aluna com deficiéncia intelectual, mais
precisamente com Sindrome de Down. Segundo Voivodic (2008) a Sindrome de Down é a
principal causa genética da Deficiéncia Intelectual.

De acordo com Brunini (1999 apud Voivodic (2008)) a Sindrome de Down é
entendida como:

“uma cromossomopatia, ou seja, uma sindrome cujo o quadro clinico

global deve ser explicado por um desequilibrio na constituicdo

cromossdmica, no caso a presenga de um cromossoma a mais no par
21, caracterizando assim uma trisssomia 21. (p.39)

Os individuos como Sindrome de Down apresentam as mesmas caracteristicas fisicas,
dentre elas: olhos arredondados, maior propensdo ao desenvolvimento de algumas doengas,
hipotonia muscular e deficiéncia intelectual. Em geral, as criancas com sindrome de Down
sdo menores em tamanho e seu desenvolvimento fisico e mental sdo mais lentos do que o de

outras criancas da sua idade.?

Segundo Schwartzman (1999 apud Voivodic (2008)) o desenvolvimento cognitivo ndo
depende exclusivamente da alteracdo cromossdmica, mas, também do restante do potencial
genético e principalmente do meio em que ele se encontra ( p.42). Dessa forma, destacamos a

importancia da inclusdo, que nesse texto defendemos, desse alunado.

A definicdo de Deficiéncia Intelectual defendida ndo somente pelo grupo de pesquisa
no qual faco parte, mas também utilizada por diversos aparatos legais ¢ a da American
Association for Intellectual Disability and Development (AAID), Segundo Redig (2013, p.25):

A AAIDD (2012) caracteriza a deficiéncia intelectual por
significativas limitacbes no funcionamento intelectual e no

2 Eonte: http://www.movimentodown.org.br/sindrome-de-down/caracteristicas/, acesso em: 18 de Janeiro de
2014.
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comportamento adaptativo, que contempla as habilidades
conceituais, sociais e praticas. Essa condicdo é originada antes
dos 18 anos de idade. Uma das maneiras de mensuracéo, ainda
é o teste de QI, pois segundo a conceituacdo, a habilidade
intelectual ou inteligéncia, significa a capacidade mental geral
da pessoa no que diz respeito ao aprendizado, raciocinio,
resolucdo de problemas, etc (AAIDD, online)®®. Porém, a
AAIDD ndo classifica mais a deficiéncia intelectual em
niveis: leve, moderado, profundo e severo, visto que o
diagnostico deve ser realizado de forma a considerar 0s
aspectos sociais, familiares, entre outros.Na concepcdo de
deficiéncia intelectual proposta pela AAIDD (online)
contempla o sujeito com o seu desenvolvimento global.
Portanto, o0 comportamento adaptativo abrange:
Habilidades conceituais: linguagem e alfabetizacdo,
dinheiro, tempo, conceitos matematicos e auto-
defensoria**; ~ Habilidades  sociais:  habilidades
interpessoais, responsabilidade social, auto-estima,
resolucdo de problemas sociais, compreensdo de regras,
leis e ndo se fazer de vitima. Habilidades praticas:
atividades da vida diaria (cuidados pessoais), habilidades
ocupacionais, de saude, transporte, rotina, seguranca, uso
do dinheiro, telefone.

O Sujeito, chamada de Laura™, chegou & escola especial com seis anos de idade, e
nela permaneceu por mais dois anos, para entdo ser incluida em uma Escola Regular. Antes de
Laura frequentar a Escola Especial, ja havia estudado em uma Escola Regular, mas sua
familia desejou que ela fosse para uma Instituicdo Especializada. Laura € uma aluna bastante
tranquila, pouco expressiva, se expressando apenas quando solicitado pela professora. Néo é
de muitos amigos, preferindo assim brincar sozinha, ou seja, sempre se isola dos colegas de
classe. Corroborando com essa ideia Voivodic (2008) afirma que as criancas com Sindrome
de Down demostram pouca ligacdo com o ambiente, passando muito tempo brincando

sozinha. (p.45).

Laura possui também uma dificuldade na area das Habilidades Sociais, principalmente
em respeitar as regras, atender as solicitacbes. Pode-se definir habilidades sociais, como um

conjunto dos desempenhos apresentados pelo individuo diante das demandas de uma situacao

13

www.aaidd.org
14 Glat (2004) explica que o conceito de auto-defensoria é o processo de autonomia conquistada por pessoas com

deficiéncia. Dessa forma, o auto-defensor aprende a lutar pelos seus interesses e direitos. “Assim sendo,
autodefensoria €, ao mesmo tempo, uma filosofia, um movimento politico e um programa de suporte
psicoeducacional” (p.01).
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em sentindo amplo, incluindo varidveis de cultura. (ARGLYLE et all 1981 apud DEL
PRETTE, DEL PRETTE, 2011)

Em relagdo aos conhecimentos escolares, Laura tem um bom dominio em Lingua
Portuguesa, fato esse ndo s6 informado pelas professoras, mas comprovados em diversos
momentos de ida ao campo. Ja na matematica, apresenta bastante dificuldade, necessitando

fazer o uso de materiais concretos.

Os demais sujeitos, isto €, 0s sujeitos secundarios sdo os docentes que acompanharam
0 processo de inclusdo, sendo eles: A docente da Escola Especial, que serda chamada de
Professora A, a professora regente de turma da escola regular, denominada Professora B e as
duas docentes especialistas que a acompanharam no ano de 2013, ou seja, Professora C e
Professora D. Para uma melhor caracterizacdo dos sujeitos, apresento uma tabela, que ira

tracar o perfil profissional deles.

Sujeito Professora A Professora B Professora C Professora D
Funcao Professora  da | Professora Professora
Escola Especial | Bidocente Bidocente
Situacgado Concursada Concursada Contratada
Profissional
Formacéo Pds-graduada Pds-graduacdo | Graduacao
lato sensu stricto sensu completa
Formacéo Especializacdo | Especializagdo | Em andamento
Especifica em Educagdo | em  Educacéo
Especial Especial e
Inclusiva e
Psicopedagogia
Clinico-
Instituicional
Tempo de 30 anos 19 anos 3 meses
Magistério
Em escola | Em Sala de | Apenas de
especial com | Recurso Estagio na
deficiéncia Multifuncional e | Faculdade com



intelectual e | Classe Especial | deficiéncia
Experiéncia | com Sala de visual.
Anteriror Recursos com
diversas

deficiéncias

Quadro 2 : Breve descricéo do Perfil dos sujeitos secundarios.

Como foi possivel observar, a Professora D, corresponde a professora regente de
turma, que no dia da entrevista se recusou a responder a entrevista, logo ndo possuo dados
sobre a mesma. Outro aspecto que pode ser ilustrado é a presenca de duas professora
bidocentes, A Professora B iniciou 0 ano letivo com o sujeito, mas no inicio do 2° semestre

ela se acidentou e encontra-se de licenca, logo a Faetec contratou uma segunda bidocente.

De forma a ilustrar como se encontra organizada os participantes da pesquisa, segue

um quadro que ird ilustrar essa distribuicdo melhor.
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Figura 3 : Organizagdo dos sujeitos da pesquisa.



2.5 — Delineamento do Estudo

A coleta de dados ocorreu entre os anos de 2012 e de 2013, sendo realizados na
seguinte distribuicéo.

Atividade desenvolvida Quantidade de Encontros Ano que ocorreram
Contato Inicial 02 2012-2013
Analise Documental 04 2012-2013
Observacéo do Campo™® 19 2012
Observacédo do Campo 10 2013
Entrevistas 03 2013

Quadro 3 : Descricdo da realizacdo da coleta de dados

Foram realizadas um total de 29 observacdes de campo, sendo elas divididas entre: 19
na escola especial e 10 na escola regular. Dentre essas observacdes, foram observados nédo
somente a sala de aula, mas outros ambientes, tais como: a hora do intervalo, atividades em
outros ambientes, como: jardim da escola, refeitorio, quadra poliesportiva; inclusive pude

observar um passeio realizado pela turma.

2.7- Procedimento de Coleta de Dados

Segundo Bassey (2003 apud André 2005), considera-se que ha trés grandes métodos
de coleta de dados nos estudos de caso: fazer perguntas, observar eventos e ler documentos.
De forma que o presente estudo se caracteriza como um Estudo de Caso, e tendo como
objetivo analisar o processo de inclusdo de uma aluna com deficiéncia intelectual, com base
na visdo dos professores. Para tanto, foram utilizados os seguintes procedimentos:

Observacdo Participante, entrevistas.

O presente estudo segue o planejamento definido por André (2005) de uma pesquisa
de Estudo de Caso.

16 o
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€ o momento de definir a unidade de andlise o
caso, estabelecer contato inicial , estabelecer os
procedimentos e instrumentos de coleta de

Fase exploratdria

dados.

Fase de Delimitacao uma vez identificado os elementos-chave e os
do Estudo e de contornos aproximados do estudo, o pesquisador
Coleta de dados pode proceder a coleta sistematica dos dados.
Fase de Analise A andlise esta presente nas varias fases da
Sistematica dos pesquisa, tornando-se mais sistematica e mais

dados e elaboragao formal apds o encerramento da coleta de

do estudo dados.

Figura 5 : Breve descri¢do do Planejamento de um Estudo de Caso. (ANDRE, 2005)

Conforme o que foi exposto o trabalho de campo, possui diversas atividades, dentre
elas: observacao participante e as entrevistas. A seguir, irei descrever cada passo realizado
durante o estudo para a coleta de dados.

2.7.1- Observacéo Participante

De acordo com Glat e Pletsch (2011) a observacdo participante € assim denominada
porque envolve a presenca explicita no campo investigado, do pesquisador a quem cabe

selecionar, sentir, interpretar e articular o conjunto de fendmenos observados.

Corroborando com essa ideia, Yin (2005) define que é uma modalidade de observacéo
que o observador assume uma proposta ativa e participa dos eventos que estdo sendo

estudados.

Segundo Ludke e André (1986, p.26) as observagdes in locus, possuem um lugar
privilegiado na coleta dos dados. Uma vez que permitem o contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fenbmeno a ser estudado. O que leva ao pesquisador recorrer a
conhecimentos e experiéncias tanto pessoais como auxiliares na compreensdo e na

interpretacdo do estudo, podendo assim estar mais proximo da “perspectiva do sujeito”.



A observagdo permite também que ocorra a coleta de dados em momentos que néo
exista a comunicacdo oral, podendo assim capturar: expressoes, gestos e posturas diferentes
dos participantes. Porém, ao se utilizar desse procedimento de coleta, é necessario que o
pesquisador venha decidir o grau de envolvimento com a situagdo vivenciada e delimite o
grau de objetividade no que tange a sua participacdo na pesquisa, mantendo o necessario
distanciamento que um trabalho cientifico requer. (PLETSCH, 2010).

Os dados produzidos por esse procedimento podem ser coletados por meio de
filmagens e/ou registrados em diarios de campo (Glat e Pletsch 2011, p. 69). No presente
estudo foi utilizado o diario de campo. De acordo com as autoras o diario de campo consiste
em anotacdes feitas pelo pesquisador em fichas, cadernos, gravador, laptop. Sendo registrados

no momento em que 0s eventos estdo ocorrendo ou logo a seguir.

Considerando o que foi exposto acima, foi elaborado por mim, um roteiro de

observacdo, baseado em Pletsch (2009) e Mascaro (2012).

Roteiro de Observacao

Dados Gerais
Aluno:
Idade:
Ciclo:

Breve relato sobre a turma:

Dados do Encontro
Data: Encontro:
Interacdo da aluna com as atividades:
Interacdo da aluna com a turma:
Interacdo da aluna com a Professora:
Atividade realizada pela aluna:
Aspectos que mais chamaram a atencéo:

Informacdes relevantes:

Todos os dados coletados em observagdes, entrevistas e também na analise

documental foram transformados em diarios de campo, sendo realizado logo apds a fim da



tarefa. Dessa forma, a analise do diério de campo, serviu como um fio condutor para se iniciar
0 processo de anélise dos mesmos.

Um aspecto que acredito ser importante relatar, que durante a minha mudanga de
cenario, foi discutido a ndo alteracdo do Roteiro, uma vez que gostariamos de analisar 0s

mesmos topicos nas duas escolas.

2.7.2-Entrevistas

Um dos ultimos procedimentos a ser descrito, mas ndo menos importante € a
entrevista. Estudos como de Glat (1989), Mascaro (2012), Antunes (2012), entre outros,
demonstraram que a escuta de um grupo ou de um sujeito Unico possibilita o conhecimento da
sua realidade. Dessa forma, a entrevista se compde como um instrumento que favorece o
entendimento do pesquisador sobre o contexto dos participantes do seu estudo.

De acordo com Deus et all (2010) a entrevista pode oferecer dados para comparar
evidéncias coletadas com outras fontes a fim de ampliar a confiabilidade do estudo e também
oferecer diferentes olhares sobre o0 evento.

Para Manzini (2003, p.11) o uso das entrevistas pode ser dividida em trés grupos: “(a)
questdes relacionadas ao planejamento da coleta de informacdes; (b) questes sobre variaveis
que afetam os dados de coleta e futura analise; e, (c) questdes que se referem ao tratamento e
analise de informacoes advindas de entrevistas”.

Nesse contexto, foram usadas dois modelos de entrevistas, um de carater aberto e a
outra estruturada.

As entrevistas abertas ocorrem de maneira informal, sem um roteiro rigido pré-
estabelecido, partindo assim, o depoimento espontaneo do entrevistado (PLETSCH, 2010,
p.148). As entrevistas abertas foram realizadas com o sujeito e em alguns momentos com as
Professora B e Professora C.

Para 0 uso das entrevistas semiestruturadas € necessaria elaboracao de um roteiro para
alcancar o objetivo pretendido e que garanta ao pesquisador coletar as informac6es desejadas,
além de auxiliar na interacdo social com o participante (MANZINI, 2003). Sendo assim, essas
entrevistas foram feitas com todos o0s sujeitos secundarios.

Para a realizacdo dessas entrevistas semiestruturadas foram marcados encontros com
cada sujeito de forma ou pessoal ou pela internet, foram feitas com o auxilio da gravacdo em

audio, e no decorrer das mesmas, anotei alguns aspectos que acreditava ser relevantes. Apos a



realizacdo das entrevistas, todas foram transcritas o mais breve possivel, afim de ndo se perder

qualquer informagéo.



CAPITULO 11l

PERCURSO DO ESTUDO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar os procedimentos de analise de
dados, a fim de ilustrar os resultados alcangados por meio desse estudo.

3.1- Procedimento de Analise dos Dados

Sendo esse estudo, uma pesquisa se cunho qualitativo, a andlise desses dados,
envolveu uma unido de muitas informacdes, que foram coletadas de forma diferente ao longo
desse estudo. Nesse sentido, consideramos relevantes as palavras de Ludke e André (1986) de
que “¢€ preciso que o pesquisador va além, ultrapasse a mera descri¢do, buscando realmente

acrescentar algo a discussao ja existente sobre o assunto focalizado” (p.49).

A analise final dos dados teve inicio apos a finalizacdo da pesquisa de campo. De
acordo com Pletsch (2010) é necessario que o pesquisador tenha um distanciamento do campo
para construir o fio condutor que agregue todas as informacGes colhidas no estudo. Nesse
periodo, fiz uma leitura de todo material, o que Glat e Pletsch (2011) chamam de leitura dos
“dados brutos”, sendo eles obtidos através do meu diario de campo e das entrevistas.

A partir dessa leitura, foi possivel observar os indicadores das principais dimensdes
analisadas. Feio isso, foi feita novamente a leitura desses dados, com a ajuda dos indicadores,
pude realizar uma interpretacdo mais profunda, onde os dados mais significativos e
representativos foram organizados em categorias.

Essas categorias foram validadas utilizando a técnica de triangulacdo dos dados. De
acordo com Pletsch (2010, p.151) “o entrecruzamento ¢ a comparacao entre os diferentes
registros e fontes de dados, denominada triangulacdo, serviu para checar e validar os dados
obtidos, para comparar e estabelecer relagdes entre as informagdes coletadas”.

De forma a ilustrar a organizacao das categorias e sua relacdo com os objetivos desse

estudo, optei a fazer um quadro, de forma que se torne de mais facil compreenséo.



Objetivo Geral Objetivo Especifico Categorias
Analisar a trajetoria Analisar o processo de 1- Aaluna
escolar de uma aluna com | transigdo da escola especial 2- As escolas
deficiéncia intelectual a para o ensino regular de uma 3- As turmas

partir de uma experiéncia aluna com deficiéncia

4- Os professores

de iniciacao cientifica intelectual.

Identificar os impactos da 5- As relagdes
transicédo da escola especial interpessoais
6- O brincar

7- O processo de

para o ensino regular sobre o
desenvolvimento da aluna.
ensino-aprendizagem

Quadro 4 : Delineamento do Estudo

3.2- Discutindo os Dados
3.2.1-A aluna

Procuramos nessa categoria analisar a aluna durante o seu processo de transicdo da
Escola Especial para o Ensino Regular, tendo como foco verificar se hd a necessidade de um
aluno com deficiéncia intelectual “ser preparado” em uma instituicdo especializada para
posteriormente ir para 0 Ensino Regular.

Como ja mencionado anteriormente, minhas observacdes na escola especial nédo
tinham como foco a Laura e sim outra aluna, mas ja havia observado a aluna e me
questionado se ali era seu lugar. Pois bem, a Professora me chamou fora de sala e me
perguntou se eu ndo queria pesquisar a Laura, pois ela era uma aluna de inclusdo (NOTA
DE CAMPO, 15 DE AGOSTO DE 2012).

Ap0s, essa conversa comecei a observa-la com mais frequéncia, e identifiquei que ela
era sim uma aluna de inclusdo. Laura tinha uma independéncia Unica, caminhava por varios
espacos da escola de forma autdbnoma, durante as aulas ela participava das atividades
sugeridas pela professora com certa desenvoltura, como nesse relato de campo:

“A professora deu para cada aluno uma caneta
de quadro branco e pediu que eles escrevem seu
nome. Laura o fez sem o auxilio da professora.
Depois a professora pediu que cada aluno

’

escolhesse um animal. Laura escolheu “Pato” e



escreveu a palavra apenas com o auxilio da
silabagao feita através da fala da professora”

(NOTA DE CAMPO, 23 DE SETEMBRO DE
2013).

Segundo uma conversa informal minha com a professora, ela me disse que havia
conversado com a direcdo da escola, sobre a possivel inclusdo de Laura. E iniciou atividades
sistematicas, a fim de trabalhar com mais intensidade o seu processo de alfabetizacdo e
também sua relagdo com os colegas e com 0 jeito autoritario que ela tinha. De acordo com
Voivodic (2008) é preciso levar em conta que o primeiro passo para a integracao social, passa
pela escola, jA& que o seu papel ndo é apenas o de ensinar cadeiras académicas, mas
principalmente estabelecer padrdes de convivéncia social

Partindo de todo esse esforco da escola se fazer a inclusdo de Laura, aproveitei que no
horéario do intervalo era o inico momento somente meu e com ela, e comecei a me aproximar
dela, de brincar com ela, de forma que ela ganhasse minha confianca.

Foi entdo que em um encontro, fomos juntas nos sentar
no mesmo lugar que nos sentdvamos em todos os intervalos e
comecamos a conversar. Laura, diz: Eu ndo gosto daqui
(referindo-se a Escola Especial) eu queria estudar la
(apontando para a Escola Regular)®’. Sua fala me emocionou
muito. (NOTA DE CAMPO, 29 DE OUTUBRO DE 2012).

Pois bem partindo da vontade dela, pude perceber o quao importante era essa mudanca
de escola. Entdo comecei a trabalhar com a gestdo da escola e com a professora para que essa
inclusdo fosse concretizada. Num primeiro momento, ndo fui levada muito a sério, mas
quando a escola notou que era um desejo da aluna, eles comecaram a refletir sobre seu papel
social. Onde de acordo com Glat (1992, p.66) as pessoas com deficiéncia intelectual carregam
um esteredtipo de “ uma aparente incapacidade de analisar a sua vida e expressar seus
sentimentos: de dizer quem séo e o que desejam”.

A escola especial junto com a escola regular criou entdo alguns critérios para se pensar
na inclusdo desses alunos:

“Eram alunos na faixa etaria de 6 até 10 anos se ndo me
engano, provavelmente era mais ou menos essa faixa etaria. Os
alunos que tinham esse processo de adaptacdo na escola mais
facil. Ai a gente chamou as familias no comeco do ano e fez
essas sugestdes. Laura e mais 4 alunos a gente recomendou que
seria 0 momento ideal agora até por conta da idade que eles
estdo. Laura estava no processo de alfabetizagdo assim muito
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avangado, ndo era necessario um atendimento com um grupo
menor para ela. Sendo esses dois critérios: o nivel de
desenvolvimento e essa questdo da adaptacdo que ndo teria
maiores problemas” (PROFESSORA, A)

De forma a ilustrar melhor, Bueno (1997) afirma: A educacédo especial tem cumprido,
na sociedade moderna um duplo papel de complementariedade da educacdo regular. Isto é,
atende por um lado a democratizacdo do ensino, na medida em que responde s necessidades
de uma parcela da populacdo que ndo consegue usufruir dos processos de segregacdo da

crianga ‘diferente’ legitimando a acao seletiva da escola regular.

A familia aceitou a proposta, Laura, entdo vai para a Escola Regular com a proposta
de Dupla-Matricula, sendo uma na Escola Regular e a outra na Escola Especial. Segundo o
relato da Professora B, o inicio do processo de inclusdo foi um pouco complicado, pois Laura
se isolava muito, sendo muito mal humorada e autoritaria, a professora regente a recebeu
muito bem, a turma também a recebeu muito bem. Mas, a partir da minha leitura sobre os
relatorios diarios que a Professora B realizava foi possivel perceber que ela foi incluida pouco

a pouco.

Atualmente Laura, encontra-se realmente incluida, participando de todas as atividades

da escola, como € possivel observar nesse relato de campo:

“A coordenadora Pedagogica, foi até a sala, para tomar
a leitura de cada aluno, pediu que cada aluno fizesse a
leitura de um pedaco do texto, menos para Laura.
Quando a coordenadora saiu, Laura a chamou e
perguntou: E eu, ndo vou ler? Imediatamente a
coordenadora percebeu sua falha e tomou sua leitura
também.” (NOTA DE CAMPO, 13 DE SETEMBRO DE
2013)

Laura, caminha pela “nova” escola de forma completamente autonoma, participa das
atividades extraclasse, participa das apresentacfes que a escola faz, ou seja, se sente parte da

escola, onde nas palavras da Professora C: “Laura se tornou uma grande amiga da escola”.

Esse sentir-se parte foi possivel também analisar no momento em que eu comego

minhas observacfes na Escola Regular: “Cheguei a Escola Regular para a minha primeira



observacéo, e logo encontro Laura, ela me olha com ar muito desconfiado e me pergunta: O
que vocé estd fazendo aqui, vocé ndo vai me levar para a Escola Especial?” (NOTA DE
CAMPO, 02 DE AGOSTO DE 2013). Esse reconhecimento me fez refletir o quanto ela
desejou estar ali, e quanto ela gosta dessa nova escola, de forma a confirmar esse medo e essa

inseguranca de voltar para a Escola Especial, segundo a Professora A:

“Nos a convidamos varias vezes para vir aqui na Escola
Especial nos visitar, mas ela dizz N&o, quero.
Demonstrando um medo de voltar para a Instituigido
Especializada” (Professora A)

Mensamente a Professora A, vai com seus alunos, fazer uma visita para Laura:

“Fui com outro grupo visitar a Laura, ela ficou feliz, e
tal a gente fez essa parceira para que ela possa se sentir
segura. Que ela ndo estava longe até porque ela
frequentou quase trés anos 0 mesmo grupo, com a
mesma professora, para se ausentar com um grupo novo
com uma professora nova, né nos deixamos bem claro
que nos estariamos acompanhando esse trabalho. ”

Até aqui € possivel perceber que temos que dar voz as pessoas com deficiéncia
intelectual, uma vez que eles possuem desejos, sentimentos, como foi observado em diversas
pesquisas, como: GLAT (1992), MASCARRO (2012), ANTUNES (2012), REDIG (2013). E
para além disso, temos que pensar a inclusdo como algo possivel, uma vez que ela tem que ser
planejada e muito bem estruturada, de forma que ndo se torne um grande fracasso. Nas
palavras de Bueno (1999a): “A implementa¢do da Educacdo Inclusiva demanda por um lado
ousadia e coragem e por outo lado prudéncia e sensatez quer na acdo educativa concreta ou

nos estudos e investigagoes.” (p.24)

3.2.2-As Escolas

Nesse tépico, iremos abordar sobre como as escolas se portaram frente ao processo de

inclusdo do sujeito, verificando se ha necessidade de parceria entre ambas.

No momento que a escola especial comecou a repensar sua funcao, frente as politicas

de inclusdo, e também do desejo de Laura em ser incluida, a Escola Especial, proporcionou a



Escola Regular uma parceira, a fim de se pensar na inclusdo de alunos com deficiéncia. Uma
vez que a Escola Regular havia poucos alunos incluidos, sendo Laura a segunda aluna com
deficiéncia intelectual. Diante desse fato, as escolas se uniram e desenvolveram um projeto,

no qual as escolas realizavam atividades conjuntas. Como nessa fala da Professora A:

“Olha s6 a gente ano passado a gente fez inimeras atividades
junto com o 1° ano da Escola Regular, e a receptividade foi
assim muito legal, é.. n6s tinhamos um trabalho, um projeto de
pesquisa, que era o Ciclo I junto com o 1° e 2° ano do Escola
Regular, da Agenda 21 com a professora Clara, entdo uma vez
a cada 15 dias, eles tinham uma atividade no 14, junto com
essas turmas de menores, de alunos menores. E todos os alunos
do Ciclo | participavam dessas atividades. E assim todas as
atividades nédo teve preparo, tanto a Laura como 0s outros
alunos, se adaptaram muito bem, a receptividade dos alunos do
1° e 2° ano da Escola Regular também, muito tranquila,
nenhum momento a gente percebeu, dificuldades maiores tanto
de adaptacdo, de inclusdo, de trabalho em grupo [...]JAi essas
atividades nos proporcionaram assim, “Ah, que legal, que a
gente.. que eles conseguem fazer um trabalho com um grupo
maior, muito tranquilo”. E as professoras comegaram a
perceber ah que bom a Escola Especial tem alunos que tem
condicdes de frequentar aqui.

Corroborando com a fala a cima, Voivodic (2008) afirma que a escola especial trouxe
inimeras contribuicGes para a educacdo da crianga com deficiéncia intelectual ao mostrar que

toda crianca, pode ser educada, mesmo com um atraso Severo.

Outro dado, que relata essa parceira, esta na fala da Coordenadora Pedagogica da
Escola Regular, durante uma reunido com os pais: “As escolas trabalhando em forma de
colaboracéo, precedendo o que uma faz e tentando adaptar as suas necessidades, uma vez que

possuem realidades distintas”.
A escola é entendida, de acordo com Silva e Costa (2012) como:

um local em que se pode transmitir e apropriar-se dos
instrumentos conceituais necessarios para a compreensao da
realidade. Como instituicdo social, a escola € parte de um
sistema mais amplo e complexo: a sociedade, da qual depende e
recebe influéncia a0 mesmo tempo e na mesma medida em que
serve e influencia. (p.48-49).



Partindo dessa definicdo de escola, a Escola Especial, como foi apontada na fala da Professora
A:

“A escola especial ndo garante essa escolaridade formal, é tipo
ele ndo tem certificado, ndo tem essa certificagio de 1° ano, 2°
ano.. né. A gente alfabetiza, a gente ensina 0s mesmo contetdos
do ensino regular sdo os mesmos que a escola especial trabalha
de formas diferentes mas sdo os mesmos. No entanto a gente
ndo classifica os alunos por série e nem por ano, € sempre por
fases de desenvolvimento. E para as familias isso é importante,
né, é importante que ele tenha essa escolarizacdo, essa
certificacdo.”

Essa certificacdo na qual a Escola Especial ndo oferece é cobrada pela sociedade, no

momento que esse aluno sai da escola e busca o mercado de trabalho, sendo assim a sociedade

influencia na concepc¢éo dos pais quando buscam essa certificacao.

A Escola Especial, como consta em seu PPP*8, define sua educagdo como responsavel
e de forma individualizada, ndo possuindo uma escolarizagdo formal, sendo a escola especial

responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado.

Com todo esse processo de ambas as Escolas se resinificarem, ambas mudaram suas
concepcOes a cerca da educacdo que acreditam, sendo possivel observar por essa nota de
campo: Com o Projeto da Bidocéncia'®, mudamos a concepcéo da Escola Regular, em relacéo
ao processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, a escola estd muito preocupada ao
atendimento da necessidade do aluno.” Segundo Redig (2011) a educacdo especial esta se
resinificando para atender as pessoas com necessidades educacionais especiais, no contexto
da educacédo inclusiva, ou seja, essa modalidade de ensino se configurara em Atendimento

Educacional Especializado.
Logo, podemos afirmar que construir uma escola inclusiva:

é quebrar o velho paradigma e construir novos paradigmas que
priorizem uma escola para todos, que garanta a igualdade de
oportunidade, independente das caracteristicas individuais, indo
ao encontro da diversidade existente, mostrando uma nova
forma de ver o papel da escola e o conceito da deficiéncia.
(SILVA E COSTA, 2012, p.52).

*® projeto Politico Pedagdgico

190 Projeto Bidocéncia, foi criado de forma que as duas escolas compartilhem o conhecimento que cada uma
possui, ou seja, para a escola Regular foi enviada um professor especialista e para a escola Especial foi enviado
um professor generalista, a fim de trocarem os conhecimentos especificos de sua formacao.



Ou seja, a Educagdo Inclusiva, como nos ao longo desse trabalho defendemos é um processo

continuo e ao mesmo tempo progressivo, onde esse aluno seré absorvido pela Escola Regular.

3.2.3-As Turmas:

De forma que foi mencionado anteriormente, Laura frequentou duas turmas durante o
presente estudo, sendo a primeira na Escola Especial e a segunda na Escola Regular. A turma
da Escola Regular era composta por seis alunos, sendo eles: quarto alunos com Sindrome de
Down, um aluno com Deficiéncia Mdaltipla e uma aluna com problemas sérios de
comportamento ainda ndo confirmado o diagnostico. Essa turma permaneceu junta por dois
anos, com a mesma professora. A turma tinha uma relagcdo bem legal, entre eles, ndo somente
com os alunos, mas também com a professora.

Ja a turma na Escola Regular, que é de 1 ano do Ensino Fundamental, todos os alunos
entraram juntos na escola, sendo quinze alunos e apenas Laura com deficiéncia. De acordo
com esse relato de campo: “Nos ndo vimos problemas em relacdo ao quantitativo de alunos,
uma vez que cada aluno incluido tem uma reducdo de alunos em sala.” (NOTA DE CAMPO,
22 DE NOVEMBRO DE 2013). Os alunos tem entre seis € nove anos, a turma teve junto a

Laura um acolhimento muito bom, ndo possuindo nenhum problema com a mesma.

Segundo Silva e Costa (2012) a deficiéncia intelectual, na turma inclusiva, engendra
um desafio peculiar, na medida em que se questiona os préoprios limites da instituicdo e as

suas possibilidades de transformacéo.

Portanto nesse aspecto podemos afirmar que ndo houve nenhuma situacdo ocorrida
frente a mudanca de turma, o que corrobora com o estudo de Melero (1997) que conclui que o
trabalho cooperativo entre os alunos com deficiéncia ¢ os “ditos normais” melhora o

rendimento escolar de ambos.

3.2.4- Os Professores

Nesse item iremos abordar diferentes aspectos sobre a préatica docente sobre essa
transicdo da Escola Especial para a Escola Regular, partindo das proprias falas dos docentes.

Entre essas falas, foi possivel retirar quatro aspectos que mais se destacaram, entre eles: O



Ensino Colaborativo, a falta de preparo da equipe docente, a formacdo do professor e a
atuacdo do especialista frente ao processo de incluséo.

Como ja mencionado anteriormente, quando Laura foi para a Escola Regular, a escola
criou um Projeto denominado de Ensino Colaborativo. Segundo Ferreira et al (2007) “Ensino
Colaborativo consiste numa parceria entre os professores da educagéo regular e os professores
de educacdo especial, na qual um educador comum e um educador especial dividem a
responsabilidade de planejar, instruir, e avaliar os procedimentos de ensino a um grupo
heterogéneo de estudantes”, a fala da Professora B, corrobora com o ideal de Ensino
Colaborativo, defendido pelo autor: “A atencéo era bem dividida (entre Laura e os demais

alunos), nos as duas professoras, atendiamos a todos, sempre faziamos tudo juntas”.

Esse projeto é algo bastante novo na realidade de ambas as escolas, sendo o ano de
2013 o seu ano de inicio. Como foi possivel observar na fala da Professora B:

E: Vocé ja teve experiéncia em trabalhar com a
Bidocéncia?

P: Foi a primeira vez e amei.

Como todo projeto que se inicia, tivemos alguns problemas, dentre eles: a Professora
A, no meio do ano, se acidentou e tivemos que fazer a contratacdo de outra professora, que no

caso é a Professora C. Em sua fala, esse ideal de Bidocéncia ndo entendido da mesma forma:

“Quando eu cheguei aqui ndo tinha acesso ao
planejamento antes, entdo eu sé fazia aquilo que a
professora passava naquele momento no quadro, entdo
eu senti falta de saber antecipadamente o contetido.”

No que diz respeito a presenca de outro professor em sala de aula, que se caracteriza

como um dos aspectos da Bidocéncia, ambas em suas falas alegaram ter nenhum problema:

“Nao ¢ dificil para mim dividir a turma com outra
professora.” (Fala da Professora B)

“«“

do, pois eu existe o respeito, eu respeito o espaco dela
e ela o meu” (Fala da Professora C)

As duas falas, vao de encontro com o que afirma Beyer (2005) e Fontes (2009), onde
caracterizam o ensino colaborativo com uma proposta inovadora, ndo pelo fato da cooperacdo
entre os docentes, mas a presenca fisica de outro professor em sala de aula, durante a

realizacdo das tarefas.



Outro aspecto que apareceu, durante as entrevistas foi & falta de preparo da equipe de
professores para o recebimento de Laura, como é relatado na fala da Professora B:
“Né&o houve alguma preparacéo da equipe. N6s (eu e a
professora do Ens. Regular) a recebemos e, somente com
meu conhecimento em Educacdo Especial e experiéncia
em incluséo e, o dela em alfabetizacdo, fomos

trabalhando e tentando fazer o melhor em prol da
aluna.”

Onde, estudos como o de Glat, Vianna, Mascarro e Cruz (2010), apontam que 0S
docentes ndo se sentem preparados para desenvolver praticas pedagogicas que contemplem as
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual e

muito menos como compreendé-los.

O terceiro aspecto abordado pelos docentes foi a falta de formacéo do professor, nesse
item ndo somente as docentes sujeitas desse estudo foram as Unicas que alegaram esse
problema frente ao processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais,
mas diversos autores tém realizados inimeros debates, dentre eles Bueno (1999a), Antunes e
Glat (2011), Redig (2010), entre outros. Como é apresentado na fala da Professora C:

“Incluséo escolar desses alunos, bom eu acho que
primeiramente deveria ter professores capacitados para
atender essas criancas (...) A qualificacéo, a capacitacao
desses professores é que é o problema é que ndo existe,
(...) nem as universidades na verdade estdo prontas para
capacitar professores para atender essas criang¢as”
(Fala da Professora C)

Segundo Antunes e Glat (2011) a precaria qualificacdo dos profissionais da Educacéo
para lidar com a diversidade tem representado uma barreira para o éxito do processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia e outras necessidades educacionais especiais na Escola

Regular.

Ja a Professora A, traz outro aspecto da formacdo docente ndo somente a formacao

tedrica, mas uma formacdo onde teoria e pratica estejam interligadas. Onde:

“Num primeiro momento, que eu acho que cada
professor que recebe um aluno de inclusédo vai aprender
com esse aluno, com o0 grupo e com as necessidades
desse aluno. As vivencias dele vai aumentar e a
pesquisa, 0 estudo vai direcionar a partir do momento
que ele receber o aluno, porque cada um é diferente,
cada aluno que vai ser incluido tem uma necessidade



diferente, entdo a pesquisa, o trabalho dele vai ser
direcionado pra isso.”

A fala da Professora A, vai de encontro com a concepcao de formacdo defendida por
Novoa (1991): A formacéo ndo se constrdi por acumulagdo de conhecimentos ou de técnicas,
mas sim através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as suas praticas. Por isso, €

importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Acredito sim, que a teoria tem um papel fundamental na formagédo docente, mas a meu
ver o ideal é essa unido entre teoria e pratica, pois uma sem a outra ndo faz sentido algum na

construcdo de um ideal de formag&o docente.

O ultimo item abordados pelas professoras foi sobre a atuagéo do especialista, em suas
falas, apresentam a atuacdo que fazem cotidianamente, ja que as professoras desse estudo sao

Especialistas.

A definigéo de Professor Especialista, de acordo com Brasil (2001):

“sdo0 considerados professores especializados em
educacdo  especial aqueles que desenvolveram
competéncias para identificar as  necessidades
educacionais especiais, definir e implementar respostas
educativas a essas necessidades, apoiar o professor de
classe comum, atuar nos processos de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias de
flexibilizacdo, adaptacdo  curricular e  praticas
pedagdgicas alternativas (p.31)”

A definicdo apontada a cima € apresentada nas falas das Professoras:

“Eu acho que o especialista tem um papel fundamental
nesse processo de inclusdo, o especialista em uma
deficiéncia, ele tem sim um papel importante. (...) 0
especialista ele esta ali para acompanhar aquela crianca
para dar um suporte aquela crianca e melhor ainda
guando a crianca é da especialidade daquele professor. ”
(Fala da Professora C)

“Entdo o papel do profissional daqui (Escola
Especializada) é justamente dar esse suporte, poder
ajudar, tirar as davidas, (...) funcéo é justamente poder
amparar e auxiliar a escola” (Fala da Professora A)



Nas falas apresentadas a cima, foi possivel perceber ndo somente a funcdo do
especialista, mas também a importéncia de um trabalho colaborativo entre os Especialistas e
os de turma comum, como é apontado no Estudo de Redig (2010). Sendo de extrema
importancia reconhecermos que a escolarizacdo de alunos com deficiéncia ndo é encargo
somente do professor especialista, mas sim de todos os sujeitos presentes no cotidiano

escolar.

Dessa forma, partindo de tudo o que foi exposto a cima, apesar das dificuldades
encontradas pelas docentes nesse processo de transicdo, como vai foi mencionado: falta de
capacitacdo, de preparo da equipe docente. Os docentes fizeram essa transicdo ocorresse de
forma bem sucedida, tranquila. Sendo esses profissionais, o especialista juntamente com o
professor regente de turma, que em parceira, podem tracar rumos para o desenvolvimento,

aprendizagem e escolarizacao de alunos com deficiéncias.

3.2.5- As relacdes Interpessoais

A presente categoria tem como objetivo analisar se as relagdes interpessoais sofreu

algum tipo de impacto, podendo ser positivo ou negativo no seu processo de transicdo escolar.

Uma das preocupacdes que me foi relata pela Professora A sobre o processo de
transicdo de Laura, foi referente “Ao seu jeito autoritdria, muito timida e de poucos amigos”
(NOTA DE CAMPO, 3 DE SETEMBRO DE 2012). Foi entdo que eu tentei me aproximar
mais dela, e fazer com que ela interagisse mais com os colegas. Essa categoria foi uma das
mais apareceu nos dados obtidos, como foi possivel perceber com os estudos de Capellini

(2001, 2004).

Laura possuia uma dificuldade enorme de se relacionar com os colegas ndo s6 na hora
do intervalo, mas também no proprio contexto de sala de aula, como nos é apresentado a

partir desses relatos de campo:

“Teve o intervalo. Fui novamente a quadra com a turma. E mais
uma vez pude comprovar o que havia observado nas demais

vezes. A Laura se isolava, ndo conversava com ninguém”
(NOTA DE CAMPO, 8 DE OUTUBRO DE 2012)



“ A atividade era pintar o tronco da arvore. No inicio dessa
parte da atividade foi bastante tranquila, depois um comegou a
pintar o outro, 0 que gerou uma pequena briga entre a Laura e
uma outra colega que a pintou. A Laura se empombou e saiu da
atividade e sentou em uma local bem distante e isolado da
turma” (NOTA DE CAMPO, 17 DE NOVEMBRO DE 2012)

Esse fator de isolamento foi possivel observar nos estudos de Batista e Enumo (2004)
que constataram que alunos com deficiéncia intelectual permaneciam contatos com o0s
colegas.

No inicio desse processo de transi¢cdo, melhor dizendo, nos primeiro dias na Escola
Regular, Laura continua com problemas nessa area, apesar de ter tido uma otima adaptacéo

como ja foi mencionado anteriormente, como foi dito pela Professora C:
“Laura sentava de costa para os colegas, brincava sozinha”.

As Professoras entdo comecaram a realizar atividades de forma que Laura se sentisse
parte do grupo e tivesse uma melhora no seu jeito introspectivo, como nos relata a Professora
B:

“Realizavamos agoes diarias de forma que a turma a recebesse

muito bem”.

A partir desse trabalho realizado pelas docentes, Laura comecou a ter uma relacao
melhor com os colegas de classe, ela passou a conversar, a brincar e até mesmo possui agora
duas amigas que sdo apaixonadas por ela, de forma que é possivel observar nesse relato de

campo:

“A Professora regente de turma pediu que os alunos se
organizassem em grupos, de forma a criar uma historia
coletiva, tendo como base uma musica que ela havia trabalhado
anteriormente com eles. Trés meninas chamaram a Laura para
fazer a atividade em conjunto, mas ela ja havia sido chamada
por outros colegas” (NOTA DE CAMPO, 17 DE NOVEMBRO
DE 2012)

Para além da boa relacdo com os colegas, Laura é bastante querida pelas Professoras,
pelos colegas e por toda a comunidade escolar, como ja foi dito: Sendo uma grande amiga da
escola.



Portanto neste item, Laura obteve impactos positivos, uma vez que consegue
compreender as regras sociais, tendo também uma grande diminui¢do do seu autoritarismo,
gracas ao trabalho desenvolvido nessa area pelos docentes. Como foi apontado no estudo de
Del Prette e Del Prette (2005) os autores defendem o desenvolvimento interpessoal de alunos,

professores como um componente essencial no processo de inclus&o.

3.2.6- O Brincar

Nesse item, iremos abordar sobre as implicagdes no brincar, frente ao processo de
transicdo de Laura. De acordo com Santos e Oliveira (2008) o brincar é uma atividade
inerente ao ser humano, faz parte de sua natureza humana, e favorece tanto o
desenvolvimento da crianga dita “normal” como da crianga portadora de alguma deficiéncia.
O brincar é considerado por muitos estudiosos entre eles Vygotsky, Piaget, Wallon (apud
SANTOS, OLIVEIRA 2008), como parte essencial ao desenvolvimento da crianca dita
“normal” ou com deficiéncia fisica ou mental.

Durante as minhas observacdes na Escola Especial, pude observar diversos momentos
de Laura brincando. Esses momentos oscilavam entre brincadeiras sozinhas e brincadeiras
coletivas. Sendo possivel observar atraves desses relatos:

“Laura pegou um fantoche de livro, e comegou a falar varias
coisas sem sentido. Passado alguns instantes eu pedi que cada
dupla de alunos contasse uma historia com o fantoche
escolhido. Laura, se recusou a fazer, alegando querer brincar
sozinha e com as suas regras. Eu mais uma vez intervi e
conversei com ela, dizendo que nem sempre € o0 que nos
queremos, mas 0 que da para ser. Feito isso ela participou da
brincadeira.” (NOTA DE CAMPO, 2 DE OUTUBRO DE 2012)

“Passei ao parque de Madureira. Ela simplesmente amou o
passeio como o0s demais colegas, brincou muito com o0s
colegas” (NOTA DE CAMPO,3 DE DEZEMBRO DE 2012)

Na Escola Regular, ndo obteve alguma mudanca, Laura continuava tendo momentos
de brincar sozinha e com os colegas, como relato durante essa observacao:

“Laura pegou um brinquedo que ganhou e a Professora o
perguntou: Para que serve? Ela respondeu: N&o sei. A
professora entdo pediu que a turma ( nesse dia tinha apenas 8
alunos ) que sentassem em roda e ajudasse Laura a descobrir
como brincar. Eles permaneceram ali, por mais ou menos 1



hora brincando todos juntos” (NOTA DE CAMPO, 21 DE
NOVEMBRO DE 2012)

“No final da aula, a Professora regente de turma, levou duas
caixas de brinquedos e disse: Momento de brincar. Todos
correram para brincar em pequenos grupos, mas Laura ficou
brincando sozinha” (NOTA DE CAMPO,10 DE SETEMBRO
DE 2012).

3.2.7— 0O Processo de Ensino - Aprendizagem

Nesse item, irei abordar sobre os impactos em seu processo de ensino-aprendizagem,
de forma a apresentar os contetudos consolidados na Escola Especial e na Escola Regular, a
fim de posteriormente avaliar os impactos desse processo.

Logo, quando se iniciou a preparacdo de Laura para a incluséo, foi sugerido algumas
competéncias, na qual a Escola Especial teria a responsabilidade de Ihe ensinar para que a
transicdo se desse de forma tranquila, dentre elas: um preparo/ adaptacdo a nivel
comportamental e também a cerca de limites/regras, aspectos esses que Laura tinha sérias
dificuldades.

De acordo com Pletsch (2010), a Educacdo Especial pode ser delimitada como uma
area de conhecimento que pode oferecer um conjunto de recursos especificos a servi¢o dos
alunos que apresentam necessidades especificas no seu desenvolvimento de sua
aprendizagem, tanto aquele em processo de inclusdo, como € o caso de Laura, e aqueles que
necessitam de um trabalho individualizado.

De forma, a ilustrar melhor as aprendizagens consolidadas, criei um quadro a fim de
uma melhor compreensdo dos conteudos, fazendo uma correlacdo a instituicdo na qual foi

concretizada.



Aprendizagens Consolidadas®

Escola Especial

Escola Regular

Reconhecimento de Letras e niimeros

Escreve com certa autonomia

Escrita com o auxilio somente da fala

Realiza as atividades sugeridas pela

Professora com certa autonomia, apenas

quando solicita a bidocente a ajuda.

Inicio do Processo de Leitura

Consegue ler sozinha, a professora faz
apenas uma mediacdo, apontando com o

dedo qual a silaba que ela tem que ler.

Tem nocdo de quantidade e de agrupar por

categorias, e também identifica cores

Consegue  fazer  algumas  operacdes

matematica, tais como: adi¢cdo e subtragdo

com o auxilio do material concreto.

Autonomia no deslocamento por diferentes

espacos dentro da escola

Se desloca para as atividades extras sozinhas.

Consegue associar a figura com a escrita da

palavra de forma autbnoma.

Consegue fazer copia do quadro, com auxilio

da Bidocente.

Noc0es basicas de higiene

Compreende as regras da turma.

Quadro 5 : Aprendizagens Consolidadas por Laura

Apesar de Laura ter avancado em suas aprendizagens, a equipe escolar pensando no

ideal de uma escola inclusiva que de acordo com Glat e Blanco (2011) a Educacéo Inclusiva

tem a proposta da possibilidade de ingresso, mas principalmente de permanéncia, obtendo

assim o sucesso escolar. Foi pensado na possibilidade de realizar adaptacdes curriculares, de

pequeno porte que segundo Redig (2011): “Sao as adaptagdes de encargo dos professores

regentes, como nos objetivos, na metodologia, na temporalidade e na avaliacao.

As adaptacOes realizadas para a aluna, segundo a Fala da Professora B:

“Sim, poucas adaptacGes, mas precisou. Nao foi exigida a ela a
letra minuscula em todo 1° Ano, somente a de bastdo, em
matematica, também, ndo exigimos as adicGes e subtracdes
como com a turma’.

“A Professora Regente de turma me relatou em rela¢do a
avaliacdo ela faz a prova de portugués igual a dos demais
alunos, mas a de matematica ela faz pequenas adaptacdes
referentes a quantidade, a turma vai até o nimero 100 e Laura
ate 20.” (NOTA DE CAMPO, 28 DE NOVEMBRO DE 2013)”

%% Esses dados foram retirados das Falas das Professoras e do Diario de Campo.




Diante do que foi exposto a cima, Laura obteve grande avan¢o em seu processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que seu avango ndo foi somente na area académica, mas
também social. No que diz respeito a necessidade de adaptagdo curricular, diversos estudos
vem apontando a necessidade de se realizar adaptagdes curriculares para o sucesso do

processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual (REDIG, 2010).



CONSIDERACOES FINAIS

“O lugar dela é aqui, eu acho uma maldade voltar ela
para a escolar especial. Com certeza o lugar dela é aqui,
ela precisa estar com essas criangas, porque ela aprende
e desenvolve muito mais”. (PROFESSORA C)

Conforme explicitado, objetivamos nesse presente estudo analisar a trajetoria escolar
de uma aluna com deficiéncia intelectual a partir de uma experiéncia de iniciacdo cientifica.
Onde também nos propusemos a analisar o processo de transicdo da escola especial para o
ensino regular de uma aluna com deficiéncia intelectual e identificar os impactos da transicéo

da escola especial para o ensino regular sobre o desenvolvimento da aluna.

O nosso pais vivencia atualmente um cenario educacional de mudangas para
acompanhar as leis, decretos e documentos internacionais que promulgam a Educacéo
Inclusiva. Considerando que essas novas perspectivas interferem diretamente na educacdo de
alunos com deficiéncias ou outros transtornos que afetam a aprendizagem, destacamos que as
mesmas demandam desenvolvimento de estudos e pesquisas sobre diferentes aspectos da

tematica.

Esse estudo focalizou apresentar como ocorreu 0 processo de inclusdo de uma aluna
com deficiéncia intelectual, oriunda de uma escola especial. Onde buscamos na introducgéo
desse estudo apresentar os objetivos do trabalho, as justificativas e de que forma esse trabalho

surgiu.

Ja no primeiro capitulo objetivei apresentar o panorama histérico da Educacdo
Especial, as principais legislacdes e a importancia do dialogo entre a Educacéo Especial e os
pressupostos da Educacdo Inclusiva. De forma que a partir desse referencial teorico,
compreenda a necessidade do trabalho colaborativo entre a Educacdo Especial e a Educacao
Inclusiva.

No segundo capitulo apresentei todo o percurso do estudo, uma vez que o intuito nas
palavras de Saviani (1993) da nossa pesquisa foi impulsionada pela intencdo, ndo de relatar a
experiéncia de uma escola ideal, mas sim de demonstrar uma experiéncia de busca por novos

objetivos para a unidade escolar.



No terceiro e ultimo capitulo apresentou como foram analisados os dados, de forma
que foram trabalhados a partir de sete categorias: A aluna, as turmas, os professores, as
relagOes interpessoais, 0 brincar e o processo de ensino-aprendizagem.

Como resultados obtidos foi possivel perceber que esse processo de inclusdo so foi
plausivel gragas a parceria de ambas as InstituicGes, de forma que o trabalho colaborativo
entre a Educacdo Especial e a Educacdo Inclusiva € primordial para a construgdo de uma
escola inclusiva. Nesse sentido a Educacdo Especial deve ser vista como um suporte para a
Educacdo Inclusiva, deixando de ser uma modalidade paralela para tornar-se um elemento
integrante e integrador presente no cotidiano de todas as escolas, (GLAT et al, 2006; GLAT &
BLANCO, 2009).

Outro resultado importante desse estudo ¢ a importancia de “dar voz” aos alunos com
deficiéncia, como j& foi apontado em diversos estudos. GLAT, 1989; GLAT & FREITAS,
1996; NUNES, GLAT, FERREIRA & MENDES, 1998; MASCARO, 2000; ANTUNES,
2012. Uma vez que s6 possivel sua inclusdo, pois ela externou o desejo de estar na Escola

Especial.

A partir desse sucesso no processo de inclusdo, pode se dizer sucesso, pois Laura ira
para 0 segundo ano do Ensino Fundamental com a proposta da Bidocéncia apenas trés vezes

por semana, por conta do seu desenvolvimento.

Pode-se dizer que Laura foi um grande divisor de &guas em ambas as escolas, uma vez
que a partir desse sucesso dela, a Escola Regular, passou a reconhecer o potencial dos alunos

com deficiéncia, vindo da Escola Especial.

Apesar de todas as dificuldades encontradas, que por sinal ndo foram poucas, dentre
elas: a falta de tempo para poder me debrucar mais no estudo, a dificuldade em se coletar
dados, como ja mencionado anteriormente. Foi possivel alcancar o objetivo desse estudo, que
teve como foco verificar se o0 processo de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual €

possivel.

Um aspecto de grande relevancia nesse trabalho foi verificar que a inclusdo de alunos
com deficiéncia é possivel, desde que seja muito bem estruturado e pensado, e ndo apenas

colocar o aluno na sala.



Dessa forma, é possivel concluir que se pretendemos postular um trabalho na
perspectiva da incluséo escolar, é preciso que se disponibilize de apoio e suporte advindos dos
conhecimentos especificos da area da Educacédo Especial.

Pretendemos que esse trabalho mostre perspectivas em andamento, que podem
promover a constituicdo de novos saberes e a assimilacdo de novas praticas, com acdes
pedagoOgicas que favorecam e atendam as diversas demandas de sala de aula, tanto de
professores quanto de alunos. O que pretendemos confirmar é que a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual € possivel, desde que seja muito bem elaborada e que haja troca de
saberes entre os “‘especialistas” e os “generalistas”.

Espero que a partir desse estudo seja possivel dar continuidade no mesmo, a fim de
responder tais questdes, tais como: Como esta o processo de ensino-aprendizagem de Laura?
Como andas sua inclusdo? (Professora, aqui gostaria de mais ideias sobre como posso dar
continuidade para esse estudo)

Finalizando, esperamos que esse trabalho, contribua para novos estudos que priorizem
0 processo de aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais, e também
sobre a inclus@o desses alunos, como também novos estudos e pesquisas que aprofundem o

tema de novas estratégias que possibilitem a incluséo escolar.
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